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Forord

I Roskilde Kommune er der i arene 2016-2020 fokus pa sproglig og skriftsproglig udvikling i alle fag. I
den forbindelse er der udarbejdet en central handleplan, hvor der angives tre hovedindsatser, som alle
har fokus pd det tveergdende tema Sproglig udvikling fra Feelles M&l 2015:

e Fokus pa sproglig udvikling (herunder laese- og skrivekompetencer) i alle paedagogiske
aktiviteter.

e Monitorering af alle elevers sproglige og skriftssproglige udvikling.

e Understgttelse af overgange fra dagtilbud til skole og fra skole til ungdomsuddannelse.

Tag ordet, tag sproget tilbage

Sproget skal man traekke vejret i,

ggre til sit eget, man skal bo i det.

Det er een selv og alt hvad der er udenom.

Med sproget kan man give hinanden noget,

man kan sende signaler med det over store afstande,
bygge samvaer med det som et telt at sidde i.
Sproget kan ggres klart hvis det er uklart,

sproget er jo ogsd den méde man teenker pa.

Lad ingen tage det fra jer.

Sproget kan blive mindre og mindre
uden man laegger maerke til det.

N&r det skrumper
skrumper virkeligheden.

Leg med det, brug det.

N&r det skrumper, skrumper dine muligheder

for at finde svar pé virkeligheden,

du f&r mgrke omrader i dig,

keeldre hvor fanger rdber om hjzelp, hvor de sulter,
skove hvor dystre, vilde vaesener haerger,

bitre gde sletter i mgrket. (.....)

Tag bladet fra munden,

tag sproget tilbage fra dem der har rgvet det,

fold det ud, blees liv i det,

bad i det, byg med det,

teend lys i alle dets kroge og egne,

lad det vokse sig endnu stgrre end det er,

seet endnu flere blade pd dets grene,

lad det blusse og spidde, gnistre og knitre, skinne,
varme og drgmme.

Lad det le.

Ordet er jeres
hvis I tager det.

Digt (uddrag) af Uffe Harder. Fra digtsamlingen "Der ma vaere en méde”, 1984.




Decentral handleplan

Indledning

Hedegédrdenes Skole @nsker at skabe laering og trivsel for alle elever. Vi gnsker at eleverne uanset social
— og sproglig baggrund udvikler deres faglige viden og skriftsproglige potentialer, sdledes at de bliver i
stand til at deltage aktivt i det samfund, de er en del af. Et vigtigt begreb i den forbindelse er literacy,
som i relation til laesning og skrivning kan defineres sdledes:

Literacy forstds som laesning, skrivning og sprog i forskellige modaliteter, der tilegnes, udvikles og
anvendes af barn og unge i forskellige sammenhaenge bdde i og uden for skolen. (Nationalt Videncenter
for Laesning 2012 (Tidskriftet Viden om laesning 12, 2012))

Man skal ikke traene sprog for at traene sprog, men skabe laeringssituationer for eleverne, hvor det talte
sprog, leesning og skrivning har en funktion og en hensigt. Sprogfaerdighederne har en
dannelsesfunktion, som ggr eleverne klar til at deltage i den virkelighed de er en del af. Derfor skal
eleverne lzere at kunne laese alle tekster, ogsa de digitale, med god forstdelse. Kravene til skriftlighed er
generelt stigende i samfundet, og da forskning viser at skrivning er med til at udvikle elevernes sprog og
laesning, straeber vi efter at arbejde med udviklingen af laesning og skrivning som to ligevaerdige
komponenter, der gensidigt understgtter hinanden. Det er et arbejde, som ifglge Nye Forenklede Fzelles
M3l (2015) skal foregad i alle fag i hele skoleforlgbet, og dette understgttes blandt andet ved gget fokus
pd inddragelse af den nyeste laeringsteknologi.

Hedegérdenes Skoles Leesehandleplan 2016-2020 er en revidering og en udvikling af Leesehandleplanen
2013- 2016, som havde fokus pé faglig leesning i alle fag. I den nye plan, som blevet til i samarbejde
mellem skolens ledelse og PLC, fokuseres pa arbejdet med udvikling af sprog, leesning og skrivning som
indbyrdes afhaengige komponenter i udviklingen af elevernes laering og trivsel samt vellykkede
overgange til og fra skole, sdledes som der er lagt op til i Roskilde Kommunes centrale Laesehandleplan.

Skolens Laesehandleplan skal betragtes som et arbejdsredskab og en rgd trad for alle skolens lzerere,
paedagogoger og faglige vejledere i forhold til undervisningen i lzesning og skrivning i fagene. Samtidig
skal den skabe en ramme for samarbejdet om laese-skriveundervisningen, sdledes at den lever op til
sdvel de nationale som de kommunale mal for omradet. Laesehandleplanen er et internt, dynamisk
vaerktgj, som Igbende kvalificeres og ajourfgres.



Denne handleplan er inddelt i 3 hoveddele:

1. del handler om laeseteori. Her klarggres laesesyn og vigtige begreber.

2. del indeholder beskrivelser for de 9 fokusomrader der er naevnt i "Handleplan for laesning
og skrivning i Roskilde Kommunes Skoler 2016-2020"

3. del indeholder beskrivelser af lokale indsatser i skoledret 2016/17

Del 1. Om laesning

Hvad er lzesning for en stgrrelse? For at forklare laesning bruges ofte laeseformlen: L = A * F

Laesning er lig med afkodning gange forstdelse. Det betyder, at bade afkodning og forstdelse har
betydning for udbyttet af laesning. Ingen af de to komponenter kan undvaeres i den proces, der kaldes
laesning og som kan defineres som laeserens forsgg pa at uddrage og skabe mening med en skrevet
tekst. I processen indgdr en raekke forskellige komponenter eller omrader, som spiller sammen og har
indflydelse pa hinanden. Viden om denne er ngdvendig, for at kunne tilretteleegge en effektiv laese-

skriveundervisning i alle fag, der tager hdnd om sdvel staerke som svage laesere.

Som fundamentet i ovennaevnte interaktive syn pé laesning er her valgt Linnea Ehris interaktive
laeseprocesmodel, som vi i det fglgende kort vil gennemgd indholdet af.

Viden om sprog:

~ Viden om verden

——

- Syntaks
- Semantik
- Pragmatik

/

Metabevidsthed

J

[

Viden om tekster _—/

Den centrale

meningsskabende ™\ for tekst

funktion

Hukommelse

Grafem-fonem
kendskab

/ \ Ordkendskab:

- Ordbilleder
- Ordforrid




Hukommelse for tekster, udggr den del af laesning, der handler om at kunne huske
og fastholde informationer fra teksten lidt efter lidt, og at barnet kan bruge disse
informationer via billeder, forklaringer og gentagelser til at f& en mening ud af teksten.
Det handler ogsd om at kunne drage paralleller til andre tekster.

Viden om verden, viser den del af laesningen, hvor barnet sgger mening i en given
tekst i forhold til hvad han eller hun ved i forvejen, og gradvist opbygger en forstdelse
for tekstens indhold.

Viden om tekster handler i fgrste omgang om, at barnet laerer hvordan tekster ser
ud og pa sigt om genrekendskab.

Metabevidsthed er ndr barnet undervejs gennem laesning er aktiv i forhold til at
forstd teksten. Barnet kan f.eks. opleve, at det ikke rigtig forstdr en tekst og kan
derefter aendre strategi.

Ordkendskabet udggres af sdvel barnets ordforrdd og ordbilleder lzert gennem
tidligere laesning.

Viden om sprog er kendskabet til enkelte ords betydning, fornemmelse for ordenes
placering i en given saetning samt at kunne felge den rgde trdd gennem teksten.

Grafem/fonemkendskab er en afkodningsstrategi, som barnet kan ggre brug af ved
nye ord. Hér omsaetter bogstaver (grafemer) til lyde (fonemer).

Alle disse komponenter bidrager til den meningsskabende funktion - hvordan laeseren
hele tiden kan skifte mellem de forskellige omrader og/eller kombinere disse i et forsgg
pd at bade at laese og at forsta en given tekst.

P& Hedegdrdenes Skole arbejder vi ud fra ovenstdende laesesyn, og vi er samtidig opmaerksomme p3, at
ogsd motivation og foraeldreinddragelse er vigtige brikker i en god leeseudvikling hos det enkelte barn.

Begrebsforklaringer i forbindelse med laeseforstdelse

Indenfor faglitteratur om laesning anvendes begreberne om lzeseforstaelse forskelligt, sa for klarhedens
skyld fglger her en definition af de enkelte begreber, som de anvendes i denne handleplan for lsesning.

I forhold til undervisningen i lzeseforstaelse tages udgangspunkt i Merethe Brudholms definition af
begreberne leeseformal, laeseméade, laeseteknik:

Laeseformal — Det er vigtigt, at alle tekster ikke leeses ens. Leesemade, laeseteknik og
laeseforstdelsesstrategier afhaenger af, hvad formalet er med laesningen. (evt. med eksempler)



Leesemadde - At tilpasse laesningen til teksttypen og formalet med laesningen, fx leeses en novelle ikke
pd samme made som en brugsanvisning.

Laeseteknik — En laeseteknik kan laeseren anvende i sin laesning for at tilgodese forskellige laeseformal.
Laeseteknikker er fx:

« at overblikslzese
+ at punktlese

« at nzerlaese

« at surfelzese

» at skimme

(Brudholm 2011, s 78-79)

Laesestrategier - Laesestrategier er bevidst anvendte fremgangsmader og teknikker, som anvendes
med henblik pd at tilgodese et bestemt formal og/ eller en bestemt laese-made. Laesestrategier kan
betragtes som det overordnede begreb med to underordnede kategorier, afkodningsstrategier og
laeseforstaelsesstrategier.

Afkodningsstrategier - Afkodningsstrategier anvendes med den hensigt at genkende det enkelte ord.
Der kunne veaere tale om lydstrategier, visuelle strategier og meningsstrategier.

Laeseforstaelsesstrategi - En laeseforstdelsesstrategi er en bevidst malstyret handling, der kan
udfares fgr, under og efter laesningen af en tekst med henblik pa forskellige elementer i
laeseforstdelsen. Laeseren skal veere i stand til at vaelge de strategier der passer til teksten og
laeseformalet. Det kraever viden om hvilke strategier der findes (hvad), hvilke strategier der vil fungere
bedst (hvordan) og hvorfor/hvorndr de skal bruges pd en malbevidst made i forskellige laesesituationer.
Disse tre vidensniveauer HVAD, HVORDAN OG HVORFOR er afggrende for, at laeseren kan udvikle sig
som en selvstaendig og strategisk laeser. (Brudholm s. 57) Se bilag 1

Laeseforstdelsesniveauer/Kognitive processer -For at kunne skabe en sammenhaengende
forstdelse af en tekst skal laeseren kunne danne inferenser, dvs. drage logiske falgeslutninger. Endvidere
er det vigtigt, at laeseren er i stand til at danne sig relevante indre forestillingsbilleder (mentale
modeller) af det laeste. Det kraever at lseseren aktiverer sin baggrundsviden. I forhold til aktivering af
begge vidensniveauer bliver de spgrgsmal laerer/elev stiller til teksten af afggrende betydning.
Spgrgsmalene kan stilles pa tre niveauer:

1. PA linjerne = faktuelle spgrgsmal
. MELLEM linjerne = spa@rgsmal der kraever inferens
3. BAG VED linjerne = spagrgsmal der kraever kritisk eller kreativ forstaelse (“billeddan-
nelse)



Del 2 De ni fokusomrader

De forskellige aktgrer og ressourcepersoner pd Hedegdrdenes Skole indgér i et professionelt
lzeringsfaellesskab, hvor teamsamarbejde er centralt i forhold til det malrettede arbejde med elevernes
sproglige udvikling. Endvidere er inddragelse og samarbejde med forzeldrene essentielt.

Laerere og padagoger arbejder sammen i drgangsteam, hvor de i faellesskab udarbejder
og evaluerer arsplaner, undervisningsplaner og ugeplaner der er ud over faglige mal ogsa
har fokus pd sproglige mal (Nye Falles M3l 2015). Disse planer danner udgangspunkt for
udarbejdelse af individuelle elevplaner i Min Uddannelse.

Kompetencecenteret er ansvarlig for i samarbejde med klasseteamet, at stgtte op om-
kring og lave individuelle handleplaner for elever med sarlige behov i forhold bl.a. i for-
hold til laesning og skrivning, herunder elever med ordblindhed. Se mere i afsnittet om
Laese- og skrivevanskeligheder.

Laesevejlederne pad Hedegdrdenes Skole hgrer under Paedagogiske Lzeringscenter (PLC), hvor
0gsd laeringsvejledere (herunder it- vejleder), dansk som andetsprogsvejleder, inklusions- og AKT-
vejleder arbejder sammen med skolens ledelse. Det samlede PLC teamet afholder mgde 5-6 gange
arligt, og desuden mgdes vi lgbende i mindre grupper, hvor vi blandt andet drgfter og planleegger
fokuspunkter og vejledningsforlgb, fx inden for faglig laesning og skrivning.

I funktionsbeskrivelsen defineres PLC-teamets opgaver som fglgende:

e At understgtte skoleudviklingsinitiativer i samspil med skoleledelsen pa et tvaerfagligt grundlag

e At rddgive skoleledelsen og sparre med denne ud fra eget fagomrdde, men i et tveerfagligt per-
spektiv

e At understgtte det undervisende personales planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af under-
visning og paedagogiske aktiviteter med fokus pa inklusion, synlig lzering og evaluering

e At understgtte elevernes laering gennem en koordineret vejledningsindsats

e At saette forskningsbaseret viden om lzering i spil pd skolen

e At arbejde datainformeret om udvikling af praksis

I skoledret 2016-2017 har et fokuspunkt i PLC vaeret tveerfaglig vejledning, hvor flere
vejledere har arbejdet sammen om et vejledningsforlgb, med det formal at fokusere pa
lzering i et bredere perspektiv. Fx it og laesning/skrivning, skrivedidaktik og
klasserumsledelse.



Laesevejledernes funktioner

P& Hedegdrdenes Skole er vi to lzesevejledere (den ene pt. under uddannelse) samt en vejleder i dansk
som andetsprog. Ud over vores faste, obligatoriske opgaver, er vi i samarbejde med PLC-temet selv med
til at definere funktionen af vores opgaver. Vejledningen af kollegaer bestdr bdde af de obligatoriske
laesekonferencer og de mere spontane henvendelser fra fagleerere, som fx er i tvivl om en elevs
udvikling eller har brug for et forslag til en konkret situation her og nu. En vejledningsfunktion kan bade
have karakter af rddgivning, sparring og supervision. Det afhaenger af, hvad det drejer sig om. Vores
tilgang til vejledning er grundlaeggende, at vi ikke leverer en faerdig Igsning, men forsgger at stille de
rigtige spgrgsmal og skabe rum for anerkendende dialog og refleksion.

Vores vejledning foregdr ogsa i undervisningen som medpraktikere, for at inspirere og understgtte bl.a.
implementeringen af laeremidler vedr. lsesning og skrivning.

Vi har fglgende faste opgaver:

e At understgtte arbejdet med den kommunale laesehandleplan.

e Koordination og vejledning i forhold til kommunale gruppeprgver og nationale test, og
registreringsarbejde i forbindelse hermed.

o Tilbagemelding og evaluering vedr. testresultater til klassens lzerere og skolens ledelse pa leese-
konferencer.

e Tilbyde at veere medpraktikere i undervisningen, ndr réd fra klassekonferencen skal omsaettes til
paedagogisk praksis.

e At rddgive og vejlede det undervisende personale og andre relevante samarbejdspartnere om
laeseundervisningens mal, indhold, metoder, aktiviteter, arbejdsformer, materialer og evaluering

e Radgive foraeldre om tiltag, der stimulerer og understgtter deres barns sprog og laesning i hjem-
met. Dette foregdr bl.a. ved fast deltagelse pa foreeldremgder i 1. og 3 klasse.

e Deltagelse i foraeldresamtaler, bl.a. i forbindelse med evaluering af testresultater.

e At veere opdateret med den nyeste viden inden for laesning og skrivning, som formidles videre til
den @vrige skole, bl.a. med oplaeg pa fagudvalgsmader.

e Vejlede elever pa lzeringscenteret i forbindelse med valg af bgger.

e Planlaegning af den &rlige leeseuge.

Laesevejlederne er organiseret i et fagligt netveerk med kommunens lsesekonsulent. Netvaerksmgderne
bidrager med information om/formidling af nye nationale og kommunale bestemmelser og tiltag, samt
viden om ny forskning, undersggelser og litteratur. Desuden giver netveerket mulighed for at dele
viden, diskussion og gensidigt inspiration samt opkvalificering.



Dsa — vejlederens funktion

Dansk som andetsprogsvejlederens rolle er, i samarbejde med de gvrige vejledere, at understgtte
arbejdet med den sproglige udvikling i klasserne.

Ngglespgrgsmal:

e Hvordan udvikler vi elevernes ordkendskab, ordforrdd, forforstdelse i forbindelse med laeseun-
dervisningen?

e Hvordan inddrager vi elevernes forskellige kulturelle forudsaetninger i undervisningen?

e Hvordan fremmer vi at eleverne er aktive sprogbrugere i klasserummet.

e Hvordan saetter vi sproglige mal i alle fag.

Vejledning af kolleger

e DSA vejlederen seetter fokus pd arbejdet med laeseformadl, udvikling af elevernes genrebe-
vidsthed, fagenes sproglige registre, fgr- under og efter laesningsstrategier samt sprogaktiveren-
de undervisning.

DSA-vejlederens gvrige arbejdsomrader:

o deltager i den &rlige klassekonference pa alle klassetrin. Et fast punkt pa dagordenen er dansk
som andetsprog, hvor disse spagrgsmal er i fokus: hvordan arbejder leererteamet med den sprog-
lige dimension i fagene? Hvordan sikrer man en hgj grad af sproglig aktivitet i forbindelse med
valg af undervisningsmetoder? Efter behov tilbyder DSA-vejlederen i samme forbindelse vejled-
ning af kollegerne.

e deltager i alle udslusningsmgder med lzerere der skal modtage distriktselever, som har gaet i
modtageklassen. Ved disse mgder gives vejledning i, hvordan den tosprogede elev far en succes-
fuld indslusning. DSA vejlederen szetter fokus pa den tosprogede elevs szerlige forudsaetninger
og behov i forbindelse med laeseforstdelse, sproglig udvikling og kulturel baggrund. DSA-
vejlederen vil ogsd have fokus pd, at den tosprogede elev bruger sproget aktivt og undersggende
i klasseveerelset.

e deltager i alle indskrivningsmgder, ndr skolen modtager elever, der har en anden baggrund end
dansk. Ved disse mgder opndr vi viden om elevens kulturelle og sproglige baggrund, sproglige
kompetencer og potentialer samt eventuelle problemstillinger, som skolen skal tage hgjde for.

e laver en sprogscreening af alle tosprogede skoleskiftere. Herefter gives vejledning til kolleger
med sprogpaedagogiske anbefalinger.

e har undervisningstimer i skolens kompetencecenter, hvor viden om tosprogede elevers saerlige
behov kan bringes i spil. Desuden deltager dsa-vejleder i koordineringsmgder (mellem PPR,
Kompetencecenter og ledelse) af elever med szerlige behov.

e deltager i alle dialog- og netvaerksmader vedr. tosprogede elever. Det sikres, at der ikke er
sproglige barrierer imellem skole og hjem, bl.a ved at sgrge for tolkebistand hvis der er behov.

e deltager i det kommunale vejledernetvaerk med kommunens tosprogskonsulent. Netvaerksmg-
derne bidrager med information om/formidling af nye nationale og kommunale bestemmelser og
tiltag, samt viden om ny forskning, undersggelser og litteratur. Desuden giver netveerket mu-
lighed for at dele viden, diskussion og gensidigt inspiration samt opkvalificering.
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Frivillige nationale test

Som et led i et ghske om at kunne monitorere vore tosprogedes elevers udvikling af sproglige og faglige
kompetencer, er et nyt tiltag sat i gang (se i afsnittet med beskrivelser af lokale tiltag).

Laeringscenteret — i daglig tale kaldet Skolebiblioteket

Laeringscenteret indtager en central rolle for videreudvikling af laesning i alle fag. De to laeringsvejledere
som arbejder her, er henholdsvis laesevejleder og IT-vejleder, og p&d den méde er lzeringscenterets
medarbejdere fuldt integreret i skolens vejlederarbejde omkring leesning. Der leegges veegt pd savel
arbejde med analog som digital laesning, men udfordringen med at udvikle undervisningen med digitale
laeremidler er i de kommende ar i fokus (se beskrivelse i afsnittet: Digitale mediers inddragelse i laesning
og laereprocessen)

Laeringsvejledernes opgave er at fremme elevernes laeselyst ved at:

e Tilbyde og praesentere litteratur i mange genrer. Bade kvalitetslitteratur og populeerlitteratur.

e Anbefale faglitteratur, herunder faglige tidsskrifter, som fritidslaesning.

e Przesentere ny litteratur for klasserne (Booktalk) eller for grupper af elever, fx drengene.

e Laese hgit for eleverne og samtale med eleverne om den litteratur de lzeser.

e Inddrage eleverne i materialevalget.

e Arrangere forskellige udstillinger, der kan fremme elevernes interesse for skolebiblioteket.

e Tage initiativ til laesefremmende arrangementer, sa som forfatterforedrag, besgg af illustratorer,
lyrikfestival, bogmesser mv.

e Laeringsvejledernes rolle i forhold til at fremme laesning er desuden:

e At der prioriteres indkgb af paedagogisk litteratur og -laeremidler, savel analoge som digitale,
som tilgodeser laesning i alle fag. Materialerne praesenteres og formidles i relevante fagudvalg,
evt. i samarbejde med fagudvalgsformaend/kvinder.

e Formidling af nyeste paedagogisk litteratur om laesning pa personaleintra og fagudvalgsmgder,
samt i den daglige kontakt med kolleger.

o Deltage aktivt i danskudvalgsmgder og give smagspraver pd udvalgte skgnlitteraere bager, der
egner sig til litteraturundervisningen.

e At have en aktiv rolle i forbindelse med skolens lzeseuge.

e At stgtte eleverne i forbindelse med projektopgaver, herunder den obligatoriske projektprgve i
9.kl.

o At stgtte elever i 9. klasse i forbindelse med synopseprgver.

e At tilbyde en raekke korte it-kurser for elever og vejledningsforlgb for lzerere, og sdledes medvir-
ke til at skolens lzerere far ny viden om, hvordan IT kan inddrages i faglig laesning og litteratur-
undervisning. Som eksempel pd dette:
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Kurser i elevintra, herunder redskaber som leesekontrakt, boganmeldelse, laesekassen mv.
Kurser i bibliotekskundskab, herunder sagning i elevweb (IT-sagning)

Informationssggning, fx i forbindelse med projektopgaver

Vejledning i brug i CD-ord

Sogning i elevweb

Elevkurser med I-pad

Vejledningsforlob i brugen af div. Web2-vaerktajer og digitale laeremidler generelt.
Vejlede leerere i hvordan man bedst muligt planigegger elevernes arbejde med digitalise-
ret multimodalitet ved at kombinere arbejdet med tekst, billeder, sproglig opmeaerksom-
hed med bdde analoge og digitale leeremidler fx i litteraturundervisningen

NS ANWNN

Digitale mediers rolle i Iaesning og tveerfaglig undervisning er todelt: dels bruges it som
supplerende vaerktgj i almenundervisningen i fagene og dels som kompenserende hjzelpe-
middel for elever med laese- og skrivevanskeligheder. Graenserne mellem brug af it pa de to
omrader er flydende.

Eleverne mgder IT i alle fag, hvor det forventes, at de skal veere i stand til at bruge IT bade til at laese
og afkode digitale tekster og som middel til at udtrykke sig ved hjaelp af multimodale tekster, dvs.
tekster med lyd, fotos, grafiske afbildninger m.v.

I faghaeftet om IT- og mediekompetencer i folkeskolen peges p3d, at IT inddrages i den faglige og
tvaerfaglige undervisning ud fra de 4 temaer: informationssggning, produktion og formidling, analyse og
kommunikation, videndeling og samarbejde.

Ved informationssggning, hvor elever mgder hypertekster pa nettet, skal de have en forstdelse af, at
websiderne er bygget op af tekster, som er indbyrdes forbundet via links. Laesekompetencen omfatter
0gsa afkodning og navigation i multimodale tekster pa nettet. Desuden skal elever veere i stand til at
kunne sgge og finde de relevante tekster pad websiderne.

Der arbejdes lgbende pd samling af relevante netbaserede undervisningsmaterialer til alle fag. Skolens
laeringsvejledere informerer lzererne om de digitale undervisningsmaterialer bl.a. i fagudvalgene. Alle
laerere har deres egne arbejdscomputere/iPads. Samtlige elever i skolen far i 2016 et digitalt laeremiddel
— eleverne fra 0.-2. klasse far hver en iPad og eleverne fra 3.-8. klasse far en pc. Eleverne i 9. klasse vil i
skoledret 2016-2017 bruge skolens nuvaerende computere.

P& baggrund af beslutningen om, at samtlige lzerere og elever skal have en iPad eller en pc, vil der i
2016 blive tilbudt kompetencelgft til laererne i undervisning med it i fagene. I fgrste omgang handler det
om opgradering af lzerernes digitale kompetencer i fagene dansk, matematik og naturfag i Indskolingen.
Efterfglgende vil laererne i Mellemtrinnet og Overbygningen blive tilbudt kurser i bruge af programmerne
i Office 365-pakken i en skybaseret platform og inddragelsen af programmerne i undervisningsportalen
Min Uddannelse.
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It-vejlederens arbejdsomrader i forhold til laesning og laering er fglgende:
e Stgtte lzesning og fremme laering ved at vejlede i brug af felgende:

digitale laese- og skrivehjselpeprogrammer:

- fx CD-ORD og intoWord.

e digitale laeseportaler og fagportaler:

- lydbogsportaler som fx E17, Roskildepakken, i- og e-bagger, som fx Superbog.dk
og Superreaders.dk

e sggning i og forstdelse af digitale hypertekster:

- undervisning i brug og forstdelse af relevante hjemmesider og navigation pa net-
tet

- hjeelp og undervisning i kildesggning og kildekritik

- undervisning i netetik

o forstdelse af opbygning og brug af digitale tekster

- viden om hvordan man lzeser og udtrykker sig vha. elektroniske tekster, lyd, fo-
tos og video

- viden om hvordan digitale tekster er opbygget med forside og underliggende si-
der

- viden om laesning og navigation i multimodale digitale tekster med billeder, fo-
tos, grafik og forskellige typer af tekster

¢ Interaktiv laesning og skrivning

« opbygning af feelles dokumenter og praesentationer i klassen eller pa tveers i hele
skolen bl.a. ved hjeelp af programmerne i Office 365-pakken

« organisering og praesentation af laesestoffet:
- programmer til mindmap, brainstorming og praesentation, fx Prezi, Padlet, MindMaster
- programmer til strukturering af fagstoffet fx Cmap i matematik

Arbejdet med it som supplerende vaerktgj og it som kompenserende vaerktgj foregdr i taet
samarbejde med Laeringscentret og Kompetencecentret.

Test som paedagogisk redskab

Der er mange test i Igbet af et skoledr, men testene er vigtige for at kunne tilretteleegge den helt
rigtige undervisning for alle elever. Vi betragter evalueringen og testene i etudviklingsorienteret
perspektiv, dvs. vi fokuserer pa elevens progression og ikke “fejl og mangler”. Vi laegger veegt pa,
at testsituationen afdramatiseres og italeszettes overfor eleverne, sa de forstar, at testningen er et
arbejdsredskab for lsererne og ikke en eksamen.

13



Det er laesevejlederne opgave sammen med lzererne at omszette test og evaluering til det paedago-
giske redskab, som fremmer laerernes refleksioner, justeringer og udvikling mod en mere malrettet
indsats i arbejdet med elevernes laesning og skrivning.

Prgveresultaterne fortolkes ud fra vores viden om den normale laese- og staveudvikling, lsesestrate-
gier, laeseforstdelse, Feelles mal mm., og bruges til at klargare klassens og den enkelte elevs styrker
og svagheder i en "Status og handleplan”. Planen indeholder bl.a. mal og forslag til tiltag og danner
udgangspunkt for laesekonferencer med drgangens lzerere, ledelse og laesevejleder. (se beskrivelse
ar lokalt tiltag med uaviklingen af leesekonferencer).

Evalueringsplan Hedegdrdenes Skole

Hedegdrdenes Skoles Nationale evalueringer Kommunale evalueringer
evalueringer
Indskolingen
0.kl. Stavetrappen Sep./okt.: Sprogvurdering
Laeseevaluering: April/Maj:
1.kl
Aug; Alle bogstaver, Forlyd og "Ordlaeseprgve 1”
rimdel.
April; orddiktat og Dino diktat
Laeseevaluering: Fordr: Nationalt elektronisk test 1 | April/Maj:
2.kl. laesning
Juni; Saetningslaeseprgve og "Ordlzeseprgve 2"
seetningsdiktat Evalueringsomrade:
Afkodning, sprogforstdelse og Mai:
tekstforstéelse. DVO-test
(Udvikling og afprgvning af
procedure til idenfikation af elever
i risiko for dysleksi.
Mellemtrinnet
3.kl ST 3. April/Maj:
Sept: staveprgve "Saetningslaeseprgve 2"
4. K. ST4 Fordr: National elektronisk test i
leesning
Sept.; staveprgve
Evalueringsomrade:
Afkodning, sprogforstelse og
tekstforstdelse
5. k. ST5 April/Maj: "Tekstlaeseprgve 7"
Sept.; staveprgve

14



6. kl. ST6 Fordr: National elektronisk test i
leesning

Sept.; Staveprgve
Evalueringsméde: Afkodning,
sprogforstdelse og tekstforstaelse.

Overbygning
7. kl. ST7 April/Maj: "Tekstlaeseprgve 8”
Sept.; staveprgve
8. kl. ST8 Fordr: National elektronisk test i

leesning
Sept.; staveprgve
Evalueringomrdde: Afkodning,
sprogforstdelse og tekstforstaelse.

9. kl. Skriftlige afgangsprgver i Laesning og
Retskrivning — samt Skriftlig
fremstilling (iPrgven)

Mundtlig afgangsprgve i dansk, hvori
oplaesning indgar.

Leeselyst er den drivkraft, som skal f& eleverne motiveret til at leese, s& de fortsat kan udvikle deres
laesning. De allerfleste elever begynder i skolen med en staerk lyst til at lzere at laese. Alligevel viser un-
dersggelser, at rigtig mange bgrn i 10-ars alderen laegger bogen pé hylden. 17 % af eleverne i ameri-
kanske 4. klasser svarer, at de hellere vil rydde op end at laese en bog (Laeselyst og lzering, Dansk psy-
kologisk forlag 2010, s. 26). Ogsd pd Hedegdrdenes Skole er det en udfordring at understgtte gode lae-
serutiner — sezerligt pd mellemtrinnet og i udskolingen.

Lyst er fundamentalt en individuel og kompleks stgrrelse, men et mal for laeseundervisningen er ikke
desto mindre at medvirke til at skabe en livslang lyst til lsesning. Motivation til laesning er et relativt nyt
tema inden for lseseforskning. Nyere undersggelser (Guthrie & Coddington. Laeselyst og laering, Dansk
psykologisk forlag 2010, s. 27) forsgger at kortleegge sdkaldte "laesefremmende" motiverende faktorer”.
De opstiller 9 vaesentlige faktorer:

1. Tydelige lzerings- og kundskabsmal

2. Inddragelse af praktiske erfaringer, med henblik p& at fremme den indre motivation for at lzere det
faglige stof.
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3. Grad af elevautonomi inden for laeringsmaélene, eksempelvis ved at eleverne inden lzesning stiller
spgrgsmal til emnet og er med til at veelge litteratur inden for emnet.

4. Valg af interessante tekster. Elever finder en tekst interessant, hvis undervisningen forinden har skabt
forforstdelse for emnet, og teksterne ogsé er differentierede i svaerhedsgrad.

5. Direkte laesestrategiundervisning viser sig at vaere et centralt aspekt for elevernes laeseengagement.
En strategisk leeser veelger laeseteknik og leeseforstaelsesstrategier fleksibelt efter formdlet med laesnin-
gen.

6. Samarbejdslaering i litteraturundervisningen, hvor elever diskuterer tekstindhold med hinanden og
samarbejder om at Igse opgaver, fremmer motivationen.

7. Feedback i form af specifikke tilbagemeldinger kombineret med positive forventninger til elevens prae-
stationer.

8. Evaluering kan rigtig anvendt bidrage til at skabe indsigt hos eleven i forholdet mellem fremgang og
egen indsats.

9.Lzererinvolvering og engagement. Opbakning og stimulering hjemmefra er afggrende for elevernes
laeselyst, men det er ligeledes afggrende, at vi som undervisere skaber et miljg og nogle undervisnings-
strukturer, der opmuntrer eleverne til at laese. Det er de faerreste bgrn, der af sig selv udvikler gode
laesevaner og —lyst.

For at vedligeholde og udvikle sine laesefaerdigheder, er det ngdvendigt at laese hver dag.
Siden 2013 har der p3 Hedegdrdenes Skole veeret en fast leesebandskultur, hvor eleverne
stilleleeser ca. 20 min dagligt. Formalet er:

e At eleverne far gode lzeseoplevelser

e At gge elevernes flydende laesning

e At sikre at alle elever laeser hver dag

e At eleverne laeser tekster der passer til deres laeseniveau og i deres eget tempo.

Undersggelser har vist, at stillelaesning som enkeltstdende aktivitet ikke har en gavnlig effekt for alle

elever, og vi har derfor udviklet et “idékatalog” med leeseaktiviteter, som kan kvalificere, supplere eller
erstatte stillelaesningen:

Laesebandet kan indeholde fglgende:

lasse: Dialogisk laesning, hgitleesning, legelaesning og ordforrad
lasse: Hgjtlaesning, makkerlaesning, genforteelling, skrivning, fx i logbgger.

e 0.-1. Kk
2.-3. k
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e 4.-6. klasse: Makkerlzesning, flydende lzesning (fx med fokus pa prosodi), skrivning, laeseforsta-
elsesstrategier, genfortaelling

e 7.-9. klasse: studieteknik, forstdelsesstrategier (VIS -strategier), laesehastighed, genfortaelling,
skriftlighed

P34 alle klassetrin opfordres til at leesebdndet bruges i forbindelse med den lobende evaluering af
elevernes laeseudvikiing. Danskicereren leeser fx sammen med 2-3 elever hver dag, og observerer,
noterer og evaluerer sammen med eleven. Det fremmer motivationen for laesning, nar eleverne pd den
mdde lobende far evalueret sin laesning i direkte kontakt med lzereren.

Leesning i hjemmet

Vi opfordrer til at eleverne hjemme laeser min. 20 dagligt. P3 foreeldremgder orienterer laererne om
vigtigheden af laesning i hjemmet og hvordan foraeldrene bedst kan stgtte elevernes laeseudvikling. Pa
1. og 3. klassetrin deltager leesevejlederne i pd drets farste foreeldremgde og holder et oplaeg om
laesning i hjemmet, der bl.a. fokuserer pa hvordan forzaeldre kan vaere med til at fremme elevernes
laeselyst.

I indskolingen bygger laese- og skriveundervisningen pé et balanceret laesesyn, hvor den lyd- og bogstav
baserede metode er kombineret med meningsfulde aktiviteter, som kommer rundt i Ehris Interaktive
laesemodel. Hermed fér eleverne de bedste betingelser for at tilegne sig de grundlaeggende lzese-
skrivefeerdigheder i afkodning og forstdelse.

Undervisningen i indskolingen tager udgangspunkt i elevernes udvikling og laeringsproces. Der arbejdes
med makkerarbejde, holddeling og veerkstedstimer.

Alle eleverne far i 2017 deres egen iPad, hvilke betyder at undervisningen i hgj grad kan tilrettelaegges
med brug af digitale laeremidler. Der benyttes bl.a. fglgende programmer til at understgtte og udvikle
elevernes lzesning og skrivning: Den forste Laesning, Superbogen, Mikroveerktedet, Dansk Gyldendal,
Skriv og lzes 1os.

Hovedvaegten laegges pé de elementeere laese, skrive-og stavefeerdigheder i funktionelle
sammenhange. Der undervises i, at ny viden praesenteres og modelleres kort for eleverne, hvorefter

eleverne arbejder videre individuelt, makkervis eller grupper.

I indskolingen arbejdes der med en tydeliglig og kiar progression i undervisningen.

Indskolingsfokus

e Elevernes motivation, hvilke faktorer spiller ind pd deres laeselyst.
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e Bogstav- og lydindlzering, eksplicit undervisning i at udnytte skriftens lydprincip (fonematiske) og
betydningsprincippet (morfematiske).

e Sproglig opmeaerksomhed, at lege og eksperimentere med rim, rytme, sproglyde og ord.

e Arbejde med at sikre og automatisere afkodningsstrategier fx efter faelles oplevelser. Lave pusle-
saetninger (klippe szetningen i enkelte ord, lydere, stave, dele, lave nye saetninger mm).

e Laese hver dag bade individuelt og med laesemakker (med begyndende bevidsthed om udbyttet
af det leeste)

o Dialogisk oplaesning

e Opdagende skrivning

e Laese tekster med passende sveerhedsgrad med overvaegten fra lydrette ord til ikke lydrette ord.

e Eksplicit undervisning i laeseforstaelsesstrategier

e Udvikle begyndende laeserutiner og kunne finde egne bgger med passende lixtal.

e Arbejde med forskellige teksttyper (berettende, beskrivende og instruerende)

e Skrive hver dag, opdagende skrivning/bgrnestavning bdde i hande og pé Ipad/computer)

e It som fx Superbogen, Gyldendal dansk, Skriv og Laes mm.

Faglig leesning er at laese og skrive for at laere. Undervisning i faglig laesning og skrivning har ét over-
ordnet formdl, nemlig at styrke elevernes faglige viden og indsigt.

Laese- og skriveaktiviteterne er en del af elevernes faglige laereprocesser og alle fag har et medansvar
for at videreudvikle disse tveerfaglige kompetencer. Fagleerere er ma derfor bade kende sit fags szerlige
sprog og begreber, samt hvilke teksttyper der er typiske i faget. Desuden er det ngdvendigt at alle lzere-
re har viden om vigtige komponenter i tekstforstdelse og at aktiviteter med laese- skrivestrategier
indgdr som et naturligt element i alle fag.

En god lzeser har for det forste et klart lzeseformal og fokuserer pa at forstd det, som er ma-
let med laesningen rigtig godt. En god lzeser sgger bevidst at

» fa et overblik over tekstens indhold fer laesningen (“Hvad handler dette afsnit mon om, hvor star
det, jeg har brug for?”)

e overveje, hvad han eller hun ved om emnet i forvejen ("Hvad kender jeg til dette?”)

» overveje tekstens opbygning og forfatterens formdl med at skrive teksten (“Hvor finder jeg de
oplysninger, som er vigtige for mit laeseformal?”)

o fglge med i, om han eller hun forstdr indholdet under lzesning ("Forstér jeg det, jeg har laest
indtil nu?”)

« opdage uklarheder og gare noget for at afklare dem (”"Hvordan skal det forstds? Méske betyder
det, at ...")

» opdage og fastholde det centrale i teksten ("Hvor er de vigtige informationer? Jeg md hellere
tage notater.”)

e ggre tekstens viden til sin egen viden (Jeg kunne opsummere eller lave en grafisk figur over
indholdet.”)

o evaluere udbyttet (“Fik jeg nu fat i ssmmenhaengen og de ngdvendige oplysninger?”)
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Faglzereren er en nggleperson i udviklingen af elevernes faglige laesefaerdigheder, fordi:

e Faglaereren er inde i fagets sprog og dets kernestof.

o Faglaereren kan hjzelpe eleverne med at fastseette et fagligt relevant laeseformal.

e Fagleereren kan hjzelpe eleverne med at skabe sammenhaeng mellem deres baggrundsviden og
den made, faget beskaeftiger sig med et emne pa.

o Faglaereren er i stand til at tydeligggre for eleverne, hvilke ord og begreber der er centrale i den
faglige fremstilling, og hvordan de skal forstds i den konkrete faglige sammenhaeng.

o Faglaereren kan vurdere, hvad der er relevant at haefte sig ved i de tekster, eleverne arbejder
med.

« Fagleereren ved, hvilke spgrgsmal der er relevante at stille, og hvilke svar der er relevante at fa.

Samarbejde mellem lzesevejlederen og fagleereren:

At undervise i faglige laesestrategier stiller sdledes store krav til faglaerere, og derfor er samarbejdet
med lzesevejlederne vigtigt i forhold til at understgtte og udvikle dette arbejde. Laesevejlederen kan:

» Introducere lzererteamet til relevante metoder og redskaber

- Deltage i fagundervisningen og modellere brugen af strategier og redskaber for eleverne.

+ Tilbyde at observere eleverne, mens de arbejder med strategier og redskaber, med henblik p3 at
identificere gode og minder hensigtsmaessige mader at anvender redskaberne pa.

» Hjeelpe faglaerer med at identificere og stgtte elever med saerlige behov i den faglige undervis-
ning.

» Hjeelpe fagleerer med at vurdere fagteksternes indholdsmaessige og sproglige tilgeengelighed.

Lzeseforstdelsesstrategier

I forbindelse med laesning i fagene skal eleverne bevidst arbejde med forskellige former for
hukommelsesstrategier for, under og efter laesning (se bilag 2)

Formal Eks. pa strategi
Hukommelsesstrategier | At forstd og huske tek- | o Genlaesning
stens indhold e Understregning

e Notatteknik

e Betydningsbzerende
nggleord.

Organiseringsstrategier | At sasmmenfatte og ord- | Visuelle strategier (afhaengig af

ne tekstens indhold for | genre):

at skaffe sig et overblik | e Begrebskort

over betydningen. e Mindmap
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Kompositionsvaerktagijer
mv.

Elaboreringsstrategier

At kombinere laeserens
viden med teksten ind-

Notere spgrgsmal ned under-
vejs i laesningen

vidsthed om egen for-
stdelse under laesnin-
gen.

hold e VO@L model
mv.
Overvagningsstrategier | At gge elevens be- Eleven:

Stiller forstdelsesspgrgsmal
undervejs i laesningen
Skrivelgeser

Genlaeser

Understreger vaesentlige
passager

Slar ord op

Supplerer sin viden fra andre
kilder

Laeseforstdelsesstrategier kan inddeles i fire hovedkategorier: hukommelsesstrategier, organiseringsstra-

tegier, elaboreringsstrategier og overvagningsstrategier.

Teksters udformning med hensyn til bdde struktur og sprog er bestemt af det formal, forfatteren har

med at skrive teksten og den malgruppe, teksten er skrevet til. Det er derfor vigtigt, at eleverne inden
de lzeser en tekst, bliver gjort bevidste om leeseformalet, sdledes at de kan tilpasse deres laesemade til
dette. De skal ogsa lzere hvilke szerlige kendetegn, der karakteriserer de forskellige teksttyper.

I fagtekster og leerebgger er formadlet at informere om faglige emner og problemstillinger. Der ggres

derfor mest brug af informerende teksttyper.

P& naeste side vil I kunne se en oversigt over informerende teksttyper og deres kendetegn, samt i hvilke

fag teksttypen typisk optraeder:

Teksttype Formal Kendetegn Fag Strategier!
(far, under, efter)
Berettende tekst At fremstille | Har ofte et kronologisk forlgb og Historie Tidslinje
et haendel- beskriver haendelser over tid.
(Historiske tekster, sesforlgb, Dansk To-kolonnenotat
biografier, enten for at
underholde
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selvbiografier, eller for at Fortzelles ofte i datid. Samfundsfag Billednotat
baggrundsartikler. informere.
Indeholder ord og fraser (fx
saetnings- og afsnitsindledere), der
signalerer, at der forteelles noget nyt
(fx farst, derefter, siden, naest,
endelig)
Beskrivende At oplyse Indledes som regel med en indledning | Historie Mindmap
tekster om, hvordan | og en klassificering (fx flodheste er
noget er pattedyr...) Kristendom Kompositions-
(pjecer, indrettet, diagrammer, fx
oversigtsartikler) eller hvad Dernaest fglger en beskrivelse af Matematik flowdiagram
noget bestdr | faenomenerne (fx deres udseende,
aff/indeholder | bestanddele og funktion, vaner Natur/teknik Ordkendsskabs-kort
adfaerd)
Samfundsfag Begrebskort
Er skrevet i nutid (fx er, har, gar, far)
Indeholder ikke kronologiske
bindeord.
Forklarende At beskrive Indledes ofte med et udsagn, der e Biologi Arsag —fglge-kort
tekster processer introducerer emnet (fx sommerfugle e  Geografi
trin for trin udvikler sig gennem i raekke e  Fysik/Kemi
(Rapporter (fx biologiske | forskellige stadier) e Samfunds-
eller sociale fag
Pjecer faenomener). | Beskriver dernaest i en raekke logiske | ¢ ... andre fag
trin, hvordan eller hvorfor noget sker.
Gor det selv-bgger) At forklare Dette fortszetter indtil forlgbet er
hvordan afsluttet, eller den endelige tilstand er

noget virker.

opndet.
Er ofte skrevet i nutid
Indeholder tidsbindeord (fx s3,

dernaest, efter) og kausale bindeord
(fx fordi, derfor)

Instruerende
tekster

(Opskrifter,
brugsanvisninger)

At beskrive,
hvordan
noget
udfgres i en
raekke
sekventielle
trin.

Indeholder ofte:

-et udsagn om hvad endemélet er, fx
"syltede rgdbeder”

-en liste med materialer/udstyr

-beskrivelse af, hvordan noget ggres i
trinvis reekkefglge

-ofte en illustration eller et diagram

Er ofte skrevet i nutid eller
bydemé&de.

Indeholder mange handleudsagnsord

e Hjemkund-

skab
e Slgid
e  Fysik/kemi
e Natur/
teknik

e Matematik
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( hak, kog, steg, laes, skriv)

Indeholder generelle udtryk (man,
du)

Diskuterende

At diskutere

Teksterne indeholder forskellige

e  Samfunds-

tekster nogle synspunkter pa en sag.( i overtalende fag
argumenter tekster praesenteres ofte kun den ene | ¢  Kristen-
eller side af sagen.) domskund-
synspunkter, skab
for man ndr | De indledes ofte med et udsagn, der
tilen preesenterer problemstillingen.
konklusion
baseret pd De indeholder argumenter med beleeg
synspunkter | for og imod pastanden eller
ne. synspunktet.
Kan ogsé De munder tit ud i en anbefaling,
veere en konklusion eller opsummering.
overtalende
tekst, hvor | e er skrevet i nutid.
formalet er
at De indeholder tit generaliseringer, fx
overtale/over
. man, folk, de.
bevise andre
om rigtig- . .
heden af ens Tekstbént_:lene angiver _t|t _
argumenter modsaetn!nger, fx f(?rdl, pé trods af, i
0g synspunk- modsaetning til, derimod.
terne.
Grafiske At illustrere Teksterne bestar ikke kun af Matematik 6.
afbildninger centrale bradtekst.
faglige Natur/
problemstillin | Indeholder figurer, tabeller, skemaer, | teknik
ger i teksten. | diagrammer, der illustrerer centrale
faglige problemstillinger i teksten. Geografi
Er velegnede
til at gengive ..andre fag
forskellige
sammenh&n | pe grafiske elementer gengiver
ge (fx forskellige sammenhaenge, fx
rangordning, | rangordninger, kronologi eller
kronologi, delmaengder
delmaangder
) og afspejler
dermed

tekstensinfor

mationsstruk
-tur.

De grafiske elementer afspejler
tekstens informationsstruktur.

Kilde: Elisabeth Arnbak: De andre fags lsesning. I :

Laesning- teori og praksis. Kvan 2006
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"De fleste fagtekster er multimodale tekster?. De bestar af mange forskellige kilder til viden som tabeller,
grafer, fotos, ord og szetninger m.m. Alle modaliteter har en seerlig funktion. De anvendes i lzeremidler,
fordi der er szerlige fordele ved dem.

Modaliteter

e Ord og seaetninger kan beskrive og forklare om emnet.

o Symboler som tal eller bogstaver kan repraesentere maengder, regningsarter, et linjestykke osv.

« Illustrationer, figurer og fotos kan hurtigt give et overblik over mere komplekse forhold. De kan
rumme mange oplysninger pé forholdsvis lidt plads.

o Tabeller og diagrammer kan give et overblik over mange oplysninger eller vise en oversigt over
noget.

» Farver kan give et hurtigt overblik over en leerebogs kapitler, ndr de for eksempel fremstdr med
forskellig farve. Farver kan ogsa signalere, at "her er der noget vigtigt,” eller "her kommer siden
med opgaver.”

Multimodale tekster stiller store krav til elevernes laesekompetencer. Eleverne skal have blik for alle mo-
daliteter pd en side. De skal veere opmaerksomme pd, at de indeholder megen information, som farst
skal "pakkes ud”. Eleverne skal studere tabeller, illustrationer, matematiske symboler for at szette sig ind
i, hvad de indeholder. Eleverne skal skabe sammenhang mellem de forskellige informationskilder. I nog-
le tekster fortzeller illustrationen det samme som selve teksten. I andre tekster kan leeseren kun fa en
seerlig information ved netop at studere illustrationen eller tabellen. Det er langsom laesning at lzese i
multimodale tekster”.

Faglige- og for-faglige ord og begreber

Der skal i den faglige undervisning veere szerlig opmaerksomhed pé indleeringen af faglige ord og begre-
ber. Men ogsd de sdkaldte fgr-faglige ord kan volde problemer hos nogle elever. Det er almindelige ord,
der uden for kontekst ikke ngdvendigvis har noget med det pdgeeldende fag at ggre, men som har afgg-
rende betydning for at forstd en opgave eller en fagtekst. En del af disse fgr-faglige ord kan have en
anden betydning i fagene end de har i hverdagssproget.

Et eksempel herpd er faget matematik hvor der optraeder ord som forfold, funktion, bestem, rod og
potens optraeder.

2 Multimodalitet: “multi” betyder flere, mens “modalitet” — p& engelsk “mode” — er en bestemt m&de at skabe mening p&. I begrebet “multimo-
dalitet” ligger en erkendelse af, at tekster er komplekse og bestdr af flere meningsskabende systemer. Det er ngdvendigt med et bredt tekstbe-
greb for at rumme alt det, som knyttes sammen af meningsskabende ressourcer i de tekster, vi mgder i forskellige medier, bdde i og uden for

skolen.” (Maagerg, i “Laesning og skrivning i alle fag” Dafolo 2012)
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Ord Hverdagsbetydning Matematik-betydning
Bestem At bestemme noget At man skal regne sig frem til noget
eller give et bud pé noget.

Eks. “Jeg bestemmer, at vi leger stille-

"

leg”. Eks: " Bestem laengden pa Pias vej til
skole”

Forhold To mennesker kan have et forhold til To tal eller stgrrelser har et forhold til
hinanden.Eks: Martin fra 8.y har et hinanden, forholdet er den ene divideret
forhold til Mona fra 7. med den anden.

Der er forskel pa forholdet mellem 5 og
10 og pa forholdet mellem 10 og 5.

Funktion Eks: "Teendrgret pd en knallert har den Funktionen beskriver en sammenhang
funktion at den antaender benzindam- mellem de to variable x og y.
pene”

Eks: Ligningen y=2x+3 er y en funktion
af x
Potens Formaen; kraft; styrke

Produkt af lige store faktorer; resultatet
af at gange et tal med sig selv et antal
gange antallet af faktorer angives med
en eksponent, som skrives med lille,
lgftet skrift, fx 23

Tallene 1, 2, 4, 8, 16, 32 osv. er alle
potenser af 2.

Seksuel energi

Som matematiklzerer skal man vaere bevidst om de ord der har forskellige betydninger i matematikkens
sprog og i hverdagssproget, og man skal undervise eksplicit i begge betydningerne.

Nominaliseringer — sproglige sammentraekninger

Iszer i udskolingens nye kulturbaerende og naturvidenskabelige fag vil eleverne mgde mange nominalise-
ringer, som vil kreeve ekstra opmaerksomhed at forstd og fortolke hvad daekker over. "Udtrykket daekker
over, at verber (udsagnsord), der beskriver processer, bliver lavet om til substantiver (navneord) og ad-
jektiver (tillaegsord). Pa denne mdde bliver en szetning lavet om til en ordgruppe — en nominalgruppe.
For eksempel kan szetningen. Eleven laeser en tekst omdannes til Elevens tekstlaesning. Eleven skal sa-
ledes naermest pakke udtrykket ud og ud fra konteksten n& frem til, hvilken proces der beskrives, og
hvem der agerer i processen. ((Jespersen & Kamp.) Faglig lzesning i fagene, Akademisk forlag 2010,
s.11)

Taksonomi — komplekse klassifikationer

Et andet faanomen, som optraeder hyppigere seerligt i udskolingens naturfag, er taksonomi — dvs. en
rangordning, hvor emnet eller tekstens forskellige elementer klassificeres i en mere eller mindre klart
beskrevet struktur. Her er det igen vigtigt, at faglaereren kender og kan formidle dette faenomen — evt.
ved stgtte fra et skema eller anden grafisk illustration - bdde fgr, under og efter elevernes laesning af en
informationstaet fagtekst.

Fagbogens opbygning
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Der er vigtigt i forbindelse med brug af hver eneste fagbog eller andet nyt laeringsmateriale i klassen, at
fagbogen eller lzeremidlet introduceres, og eleverne ggres bekendt med dens/dets opbygning.

“Laesning og skrivning er parallelle processer. Eleverne udvikler deres skrivefeerdigheder ved at leese og
deres leesefaerdigheder ved at skrive. (UVM 2015, vejledning for faget dansk pkt. 4.1 Laesning)

Ovennavnte citat fra UVM udtrykker, hvorfor laesning og skrivning bgr indgd i et funktionelt parlgb i alle
fag. Hvis eleverne skriver om de faglige emner og problemstillinger de laeser om i fagene, bliver de ikke
alene bedre til at laese de faglige tekster, - deres faglige lzering bliver ogsa bedre.

Som naevnt i indledningen er et af fokuspunkterne i denne handleplan, at der arbejdes med
skrivnhing som en central del af alle fag.

Fra skoledret 2016/17 har der pd Hedegdrdens Skole vaeret gget opmaerksomhed pa skrivningens
betydning for faglig laering, bl.a. ved at udvikle lzerernes faelles sprog og bevidsthed om skrivning og
med henblik pd at udvikle skrivedidaktik i alle fag. Formalet er:

-At elevernes skriftlighed gges
-At underviserne i alle fag anvender skrivning som laeringsredskab.

Se Del 3: beskrivelser af lokalt tiltag.: Udvikling af skrivedidaktik i alle fag.

Merete Brudholm kommer i sin bog "De fantastiske fire” (2016) med en tre anbefalinger til en effektiv
praksis, der kan styrke elevernes forstdelse gennem skrivning:

1. Lad eleverne skrive om det, de leeser. Elevernes laeseforstédelse gges i alle fag, hvis de samtidig
skriver om den tekst, der laeses, specielt hvis de:

e Responderer pd en tekst i skrift (personlig reaktion, analyse og tolkning af tekst)

e Skriver referat af teksten

e Skriver noter om teksten

e  Skriftligt besvarer spgrgsmal om teksten, eller selv laver og besvarer spgrgsmal om den.

2. Undervis eleverne i skrivefeerdighed og tekstkonstrukion. Elevernes laesefaerdighed og
laeseforstaelse gges, ndr de samtidig undervises i skrivefeerdighed og tekstkonstruktion, specielt
hvis lsereren underviser i:

e Skriveproces, tekstkonstruktion, ssetningskonstruktion og fagets sprog (@ger
laeseforstaelsen)
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e Stavning og saetningskonstruktion og i fagets sprog (gger ‘fluency”) (NRP 2000)

3. @g maengeden af skriftlig produktion i forbindelse med laesning. Elevernes laeseforstaelse
forbedres, nér lzereren ofte lader dem producere egen tekst.”

I forbindelse med undervisning i skrivefaerdighed og tekstproduktion, er det vigtigt at lzeringen er
synlig for eleverne. Det betyder fx at laereren, gerne sammen med eleverne, opstiller tydelige
skriveformadl og at der er en tydelig beskrivelse af indhold og form. I den forbindelse anvendes
skrivetrekanten som et hjaelperedskab:

Skrivetrekanten: Formal - Indhold - form

I dele af den norske skriveforskningslitteratur praesenteres skrivetrekanten som et

Formél hjaelpemiddel til leerere i deres arbejde med at udarbejde skriveordrer til eleverne.
Skrivetrekanten bygger pd antagelsen om, at gode skriveopgaver har et tydeligt formé/
og en tydelig beskrivelse af indhold og form (Smidt 2013, Solheim 2011, Kvithyld m.fl.
2015).(Videnscenter for laesning)

Form Indhold

Det er endvidere vaesentligt at undervisningen er eksplicit og stilladserende bade fgr, under og efter
skrivning. Dvs. at lzereren ud fra skrivetrekanten direkte viser og forklarer hvad eleverne skal ggre,
hvordan de skal ggre og hvorfor de skal gare det. Dette ggres fx ved, at laereren i dialog med eleverne
modellerer en tekst/strategi, at der anvendes strukturark fx skriverammer samt at der Igbende gives
feedback.

I materialet "En god skolestart for alle bgrn i Roskilde kommune, overgangen mellem dagtilbud, skole og
SFO” beskrives det, hvordan der arbejdes med sproglig opmaerksomhed i bgrnehaver.

Hedegdrdenes Skole og SFO Hedegdrdene har deltaget i UVMs to-sprogs taskforce med deltagelse af
barnehave, hvorfra den overvejende del af kommende 0. klasser kommer fra. En del af
overgangsaktiviteterne og start i SFO d. 1. maj tager derfor afsaet i taskforcearbejdet. Der aftales hvilke
eventyr og rim og remser, der arbejdes med i bgrnehave, SFO og bgrnehaveklasse. Fokusord og
dialogisk lzesning er en integreret del af dette arbejde.
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Alle paedagoger i SFOen varetager USU undervisningen (understgttende undervisning) i indskolingen.
USU timerne tager afsaet i sprogstgttende aktiviteter med udgangspunkt i faget dansk. P& mgder aftales
det mellem lzerer og paedagog, hvilket indsatsomrdde der skal tilrettelaegges. Mal og indhold for dette
meddeles forzeldrene pa ugentlig basis.

For at have en kontinuerlig proces mellem USU og SFO lzeringen, hvor der bevidst arbejdes med sproget
og sprogforstdelsen og ikke mindst for, at det har en reel understgttende effekt pd leeseindlzeringen,
skal sprogaktiviteter integreres i det daglige arbejde og samvaer med bgrnene.

Af allerede sprogstgttende aktiviteter, der fortsat skal arbejdes med kan naevnes:

- Samtale i aktivitetssammenhaeng, spgrge ind til skoledagen, fritidsaktiviteter m.m. p& en sddan
mdde, at en refleksion saettes i gang hos bgrnene,

- Bgrnene laeser for hinanden
- Bgrnene skriver forslag til nye aktiviteter/tiltag pd SFOen og laegger det i bgrnepostkassen.

- Sproglige "finurligheder”, legen med ord, sd bgrnene forstdr dobbelthed i sproget og opdager
nye sammenhaenge, betydninger og mader at formulere sig pa.

- Laesehule, hvor bgrnene kan hgre lydbgger mv. samtidig med at de fglger teksten i bogen.

- Hgjtlaesning dagligt for de bgrn, der har lyst — dialogisk laesning.

Derudover bruger SFOen tablets, hvor der i samarbejde med laesevejleder er udvalgt relevante
APP’S og bogportaler, som kan vaere med til at udvikle bgrnenes sprogforstdelse og deres IT-
forstdelse og rutine.

I udskolingens 7.-9. klasse afrundes elevernes grunduddannelse. En vigtig faktor i forhold til at gagre
eleverne uddannelsesparate til ungdomsuddannelserne, bdde erhversskoler og gymnasier, er at de
klarer afgangsprgven med gode resultater. Det kraever gode gode laese- og skrivefaerdigheder, hvilket
afspejler sig Folkeskolens afgangspraver, hvor der i dansk er flg. pragver, som tester forskellige sider af
elevernes lzese- og skrivefaerdigheder:

Laesning: I leeseprgven skal eleven vise laeseforstdelse og leesehastighed ved at laese forskellige
tekster (fx en novelle, en brochure, en fagtekst) pd forskellige mader (fx naerlaesning,
hurtigleesning).

Retstavning: I retskrivningsprgven prgves eleverne i retstavning, sprogrigtighed (stavning,
bgjningsformer, korrektur m.m.), tegnszetning (kommaer og punktummer) og grammatisk
opmaerksomhed.

Mundlig fremstilling, og hvor oplaesning er blevet en obligatorisk del af prgven: Eleverne testes i
kompetenceomrdderne laesning, fortolkning og kommunikation.
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Skriftlig fremstilling. Prgven i skriftlig fremstilling i dansk er aendret, sd eleverne nu har adgang
til at sgge information og inspiration internettet under prgveaflaeggelsen. Dette saetter ud over de
almindelige krav om genrekendskab med indhold, form og sprog ogsa krav til elevernes sggning pa
internettet, vurderingskriterier og udarbejdelse af kildelister.

Afgangspraverne i skolens gvrige fag stiller ligeledes krav til elevernes laeseforstdelse og skrivestrategier.
I overbygningen forudsezetter det at veere en god laeser, at afkodningsfaerdighederne er automatiseret,
at man har en hurtig ordgenkendelse og et godt ordkendskab. Men for at kunne forstd og tilegne sig
viden fra komplekse faglige tekster, skal eleverne fortsat undervises eksplicit i forskellige
laeseforstdelsesstrategierer, som en naturlig del af undervisningen i alle fag.

I de nye Forenklede Fzelles M3l (UVM 2015) er der stor opmaerksomhed om dette, men fra udgangen af
6. klasse laegges der tillige stor vaegt pd at eleverne selv skal overvdge og opdage forstaelsesproblemer:

Eleven kan opdage egne forstaelsesproblemer og anvende relevante strategier til at afhjzelpe dem
og 3 overblik over teksten (for eksempel afklare ukendte ords betydning, anvende grafiske
modéeller eller stille spargsmdl til tekstens indhold). (her citat fra Brudholm 2016)

Eleverne skal udvikle sig til at vaere aktive og strategisk forstdelsesmonitorerende (metakognitive)
laesere, sdledes at de kan tilegne sig viden og oplevelser gennem de tekster de laeser.(Brudholm 2016)

I forhold til udvikling af elevernes laese- og skrivefeerdigheder er der szerlig fokus pé arbejdet med
evaluering og Igbende feedback.

Eleverne arbejder med deres skriftlige opgaver i USU-timerne, sdledes at leererne har mulighed for at
give eleverne feedback undervejs i skriveprocessen.

Klassekonference/uddannelsparathed

I 8. 0og 9. klasse afholdes klassekonferencer, hvor klassens lzerere, tosprogsvejleder, laerer fra
kompetencecenteret og UU-vejleder sammen med ledelsen drgfter fglgende:

e Kilassens faglige funktion, herunder beskrivelse af lzeseundervisningen i forhold til elevernes fag-
lige niveau

e Klassens sociale miljg

e Elever med seerlige behov, med fokus p& udslusning/uddannelsesparathed, testresultater, fravi-
gelser ved i forbindelse med test og praver

Efterdr 8. klasse. Kompetencecenteret sikrer, at opfelning pé elevens laese/skrivevanskeligheder indfgres
i elevplanen (stgtte, form og tid, IT - Igsning, arbejdsvaner, fravigelser ved test og prgver mv.
Klasselaerer sender i den forbindelse elevplaner til UU-vejleder, der fér et overblik over, hvilke elever,
der har et seerligt vejledningsbehov.
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U-GRUPPE

Hedegardenes Skole tilbyder en U-gruppe som en del af inklusionstanken i overbygningen. U-gruppe
henvender sig til de elever, som er svage inden for sociale relationer og/eller faglige sammenhaenge.
Elever som har brug for voksenstgtte til at udvikle sunde hverdagsrutiner, et positivt selvvaerd og mod
pa en videre faglig udvikling.

1. At sikre den enkelte elevs overgang til et personligt tilrettelagt ungdomsud-
dannelsesforigb.

2. At give den enkelte elev rutiner i hverdagen og stgtte eleven til at udvikle et positivt

selvveerd.

At give eleven den ngdvendige faglige stgtte.

4. At den enkelte elev skal have mulighed for at tage en afgangsprgve i et eller flere fag.

w

Hedegérdenes Skole er en multikulturel skole, som rummer bade etnisk danske bgrn, bgrn med dansk
som andetssprog som er fgdt i DK og bgrn, der som migranter af forskellige drsager og ad forskellige
veje er kommet til Danmark senere end deres klasssekammerater. En del at disse bgrn har gdet i
Modtageklasse og er derefter blevet indsluset i klasserne.

Differentiering i undervisningen

I forbindeles med det kommunale udviklingsprojekt PFL er der pd Hedegdrdens Skole i skoledret 2016/2017
seerligt fokus pd feedback i undervisningen. (Feelles oplaeg om feedback i undervisningen v/ Vibeke Christensen,
UCN, januar 2017))

"Leeringsmal, evaluering og feedback er vigtige instrumenter for lzereren i forhold til
undervisningsdifferentiering.... Ifglge forskning er evaluering og feedback szerlig vigtig i forhold til at fa
eleverne til at yde en ekstra indsats. For at eleverne udvikles mest muligt af undervisningen, vil der vae-
re behov for, at anvende en raekke forskellige feedbackformer og forskellige tilgange til, hvordan denne
feedback kan stgtte eleverne til at nd deres laeringsmal over tid. Det er szerligt relevant for elever med
szrlige behov, fordi netop denne elevgruppe har gavn af en ekstra teet og Igbende opfglgning pa lee-
ringsmal og den faglige og sociale progression.” (Emu.dk)
http://www.emu.dk/modul/undervisningsdifferentiering-s%C3%A5-alle-elever-udfordres-og-motiveres

Klar og struktureret ledelse af undervisningen

Klasseledelse, en klar struktur i undervisningen og laererens relationer til eleverne er seerligt vigtige i

forhold til at skabe et godt inkluderende lzeringsmiljg. P4 Hedegdrdenes Skole har der i de seneste ar

veeret stor fokus udvikling af klasseledelse bl.a. i forbindelse med det kommunale udviklingsprojekt PFL.
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http://www.emu.dk/modul/undervisningsdifferentiering-s%C3%A5-alle-elever-udfordres-og-motiveres

Alle drgangsteam har deltaget i aktionslaeringsforlgb under vejledning af konsulenter og lzeringsvejlede-
re.

Eksplicit og implicit undervisning

Nogle elever er i hgjere grad end andre i stand til at lsere implicit. Dvs. at de ubevidst lserer sprog i me-
ningsfulde sammenhaenge i samspillet med andre bgrn og voksne.

Andre elever er mere afhaengige af eksplicit laering, som er bevidst lzering, hvor barnet konkret far at
vide, hvad det skal lzere. Det kan fx veere i en situation med dialogisk laesning, hvor man forteeller
bgrnene, at de skal laere et nyt ord. Barnenes opmaerksomhed rettes altsd imod, at de skal lzere noget,
samtidig at de far at vide, hvad det er de skal lzere, hvorfor de skal leere det og hvordan.

I forbindelse med fx undervisning i nye laesestrategier har det en generel positiv effekt for
alle elever at undervisningen er eksplicit og tydelig. Det er vigtigt at laereren i sin
undervisning modellerer og stilladserer for eleverne selvstaendig kan arbejde med
strategierne.

Implementering af og anvendelse af kompenserende IT i undervisningen
Fra 2017 fér alle elever pd skolen en tablet eller en pc stillet til rddighed. Elever har derfor gode muligheder for at
anvende kompenserende IT i undervisningen. Fx

e CD-ord: Skrivestgtte og syntetisk tale

e Digital oplaesning, fx i de digitale fagportaler
e Div. Apps til traening af sprog

Se beskrivelse af Dsa — vejlederens funktion side 11.

Begrebet laese- og skrivevanskeligheder daekker bdde vanskeligheder med at laese og stave enkelte ord
og vanskeligheder med sprogforstdelsen. Det er vores opgave som laesevejledere, at fa afdaekket den
enkelte elevs feerdigheder og fa dem "oversat” til paedagogiske tiltag.

Hedegdrdenes skole har fokus pé for forebyggende, foregribende, indgribende indsats i
laeseundervisningen i samarbejde med ledelsen, lzesevejledere og kompetencecenterlzerere.
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Et af kompetencecentrets opgaver er at fortage undervisning af foregribende indsats med det mal, at
flest mulige elever kan deltage i normalundervisningen i klassen. Mélet er at prioritere foregribende frem
for indgribende undervisning.

Organiseringen af undervisningen i kompetencecentret i samarbejdet med normalundervisningen.

¢ Klasseundervisning, hvor kompetencecenterlzerer/laesevejleder er med i udvalgte undervisnings-
forlgb i klassen

e Holdundervisning, hvor kompetencecentrets laerere underviser et til flere hold i kompetencecen-
tret, mens normalklasse ogsd har tilsvarende holdundervisning.

e Specialundervisning foretages af speciallaerer pd mindre hold i kompetencecentret i perioder.

Ved specialundervisning i kompetencecentret aftales dette pa Igbende mgder mellem
kompetencecenterets lzerere og normalklassens lzerere. Normalklassens laerere udfaerdiger forud en
statusseddel pa eleven, som skal modtage specialundervisning i kompetencecentret i en periode. Nar
undervisningen i kompetencecentret er afsluttet mgdes speciallaerer og normallzerer til et
evalueringsmgde, hvor speciallaerer har lavet en uddybende beskrivelse af undervisningsforlgbet, samt
en plan for det videre forlgb i normalundervisningen.

Kompetencecentret udbyder flg. kurser som foregribende leeseindsats.

e 1. Kkl. okt. — dec.: Lyd/bogstav-kursus for de elever, som ved Laeseevalueringstesten i sept. viser,
at de ikke har lydene og bogstaverne helt pd plads. Kursets varighed: 1 lektion hver dag i 5 uger.

e 2.kl aug.: Leeselgft pa hold - to elever og én spec. lzerer. Dette kursus er for udvalgte elever,
som i ordleeseprgve 1 i maj har vist sig som opmaerksomhedskraevende laesere. Kursets varig-
hed: 10 uger —en lektion hver dag.

e 2.kl jan: Analyse/syntesekursus for hold — 8 elever og en spec. leerer. Normalklassen afholder
tilsvarende kursus samtidig. Kursets varighed: 20 lektioner.

e 3. kl. marts-juni: Intensivt lzesekursus pa hold. Kurset henvender sig til de elever, som endnu ik-
ke helt har faet automatiseret deres laesning, samt har skrivevanskeligheder. Varighed: 10 uger —
to lektioner om dagen.

Malet med kurserne i kompetencecentret er, at eleverne far et stort udbyttet af et intensivt kursusforlgb,
sa de kommer pd niveau med andre elever i normalklassen.

Kompetencecentrets indgribende leeseindsats.

Malet for den indgribende undervisning er at give grupper af elever med specifikke eller generelle
vanskeligheder stgtte til udvikling fra deres eget niveau i form af specialundervisning, iseser med fokus pa
laeseudvikling i alle fag.

Alle elever som er testet ordblinde samt elever med svaere laesevanskeligher fér tilbudt at deltage pé et
dysleksihold i kompetencecenteret.
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Tilbuddet streekker sig over 20 uger. 14 kursusuger i skolens kompetencecenter og 6
implementeringsuger. Der afholdes to forlgb (2 X 20 uger) i et skoledr. (se skolens

inklusionskompendium).

Madlene er folgende:

e Eleven udvikler og bevarer sin lzeselyst.
e Eleven udbygger og vedligeholder sine lzese-stavefaerdigheder (afkodnings-/leese- og stave-

strategier).

e Eleven far styrket sine kompetenceomrader.
e Eleven lzerer metoder til at kompensere for sit handicap.
e Eleven profiterer af IT som kompenserende redskab.

Eleverne far udleveret en it-rygsaeg og bliver grundigt opleert i brugen af denne med Igbende
opfglgning. saettes der ind med it-kompenserende hjzelpemidler.

Vi sgrger for, at eleverne far medlemskab i Biblioteket NOTA, og vejleder dem i at bruge portalen.

Undervisningen er direkte, systematisk, vedvarende og praeget af mange gentagelser.

Samarbejdet med foraeldrene er vigtigt. Foraeldrene orienteres om, hvad et laesehandicap er og der
samarbejdes om, hvordan forzeldrene kan stgtte deres barns udvikling.

Implementeringsforigb

I en periode pd 6 uger umiddelbart efter kursusforlgbets afslutning, fglges eleven med stgtte i relevante
fag i normalklassen af sin kursuslzerer (3 lektioner ugentlig pr. elev).

Der vil efter de 20 uger fortsat vaere fokus pa tidligere elever fra dysleksihold. De tilbydes en samtale,
hvor det afdaekkes, om der er behov for et opfglgningstilbud.

Del 3: Lokale tiltag pa Hedegdrdenes Skole

I skolearet 2016- 2017 arbejder vi pa Hedegardenes Skole fglgende tiltag:

paedagogiske aktiviteter:

Fokus pa sproglig udvikling (herunder laese- og skrivekompetencer) i alle

Tiltag

Formal

Tidsplan

1. Laesning og skrivning pa mellemtrinnet.
Kursus for dansklaerere i 4.-6. Kl.

Formalet med kurset er, at
dansklzererne far feelles
viden om og implementerer

Efterdr 2016
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v/konsulent Lena Bilow-Olsen

nyeste forskning mht. lzese-
og skrivestrategier i
danskundervisningen.

Udvikling af skrivedidaktik i alle fag.

Skrivedidaktik i
matematik pa
mellemtrinnet. dget
fokus pé skrivning i faget
som et redskab til refleksion
og kommunikation og

viden.

Fordr 2017

Paadagogisk dag:

-Feelles opleeg om
skrivedidaktik i alle fag ved
laesekonsulent Mimi
Skovgaard.

-Teamarbejde: hvert team
udveelger hvilke
laese/skrivestategier de vil
arbejde med i skoledret
2017/18

August 2017

Skoledret 2017/2018

Monitorering af alle elevers sproglige og skriftsproglige udvikling

Udvikling af laesekonferencer

Der afholdes
laesekonferencer hvor
laesevejleder, lzerer og
ledelse gennemgar
testresulaterne og der laves
en handleplan for ,hvordan
laererene kan bruge
testresultaterne til at
malrette undervisningen for
hele klassen, for grupper i
klassen og for elever der
kraever saerlig fokus pga.
lav eller hgj score.

2016 - 2018

Fokus pa tosprogede elevers sproglige

udvikling

Alle tosprogede elever fra 4
- 8 klassetrin gennemfgrer
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de frivillige nationale test i
dansk som andetsprog en
gang om dret.

Testresultaterne
underkastes en analyse af
skolens DSA vejleder.

Der uddrages en
konklusion, med fokus pd
elevens kompetencer og
potentialer indenfor for de
testede omrader.

Beskrivelser af lokale tiltag:

1. Laesning og skrivning pa mellemtrinnet. Kursus for dansklaerer 4.6. kl. v/Lena

Billow- Olsen: "Hvordan planlzgger og gennemfores en lase/skriveundervisning som bygger pa den nyeste
forskning om skriftsproglige strategier?”

Identifikation af P& fagudvalgsmgderne praesenteres dansklzererne Igbende for nyeste
problemstilling viden inden for laesning - og skrivning.

I en arreekke her der veeret afholdt feelles laeseuge med fokus pa
bestemte omréder af skriftsproglig undervisning.

Da der de seneste ar er ansat mange nye kolleger, er gnsket med dette
lokale kursus, at den samlede gruppe af dansklzerere pd mellemtrinnet far
en feelles viden og et faelles sprog bl.a. med henblik faelles forberedelse i
teamene og den fortsatte videndeling i faggruppen.

Mil At dansklzererne far faelles viden om og implementerer nyeste forskning
mht. leese- og skrivestrategier i danskundervisningen.

At dansklzererne underviser eksplicit i sprog i arbejdet med udvikling af
skriftsproglige strategier. Herunder arbejde med skriveguides med formal,
indhold, struktur og feedback

At der arbejdes funktionelt med stavning og grammatik.

At der arbejdes med Igbende laeseevaluering bl.a. i forbindelse med




elevernes selvstaendige laesning (stillelaesning)

Tiltag

Dansklzererne fra 4.-6. klasse deltager i fglgende kursusdage:
1.dag: 1 time (feelles afstemning af kurusindhold)
2.dag: 7 timer

3. dag: 7 timer (Fzelles opgave: Alle deltagere udarbejder og gennemforer
et uv-forlob med skriveguides, som evalueres pa sidste kursusgang.)

4. dag: 5 timer (afslutning og evaluering)

Opfelgning af kurset sker i forbindelse med danskudvalgsmgde og i
forbindelse med laesekonference.

Tegn:delmal/milepzele

At lzererne videndeler p& fagudvalgsmgder.

At der i hgjere grad undervises eksplicit i sprog, fx ved at udarbejde og
bruge skriveguides i undervisningen.

At eleverne forstdr og anvender laese og -skrivestrategier, som passer til
laese/skriveformalet.

Evaluering

Kursusforlgbet evalueres pa sidste kursusgang.
Evaluering pa fagteammgde

Det videre arbejde evalueres pd teamsamtaler med ledelsen og pa
lzesekonferencen.

2. Skrivedidaktik i

matematik i 4. klasse

Identifikation af Hvis vi definerer skrivning som alle former for symbolsprog, der

problemstilling nedfeeldes i en laereproces, er matematik et af de fag, hvor der skrives
mest. Vi vil gerne gge fokus pa skrivning i faget som et redskab til
refleksion og kommunikation og viden.

Mail At lzererne arbejder med skrivetrekanten som et hjeelpemiddel i deres
arbejde med at udarbejde skriveordrer til eleverne i forbindelse forskellige
former for skriveaktiviter.

Tiltag Matematiklaererne pa 4. klassetrin planlaegger sammen med leesevejleder
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et undervisningsforlgb med fokus pa:
e skriveordrer
e logbog: - refleksioner, hvad har jeg leert?
- tankekort inkl. Skrift og tale
e Hele saetninger i opgavebesvarelser.
Tovholder: Laesevejleder

Tidsramme: januar-marts 2017

Tegn:delmal/milepzele

Matematikleererne drgfter og evaluerer skrivedidaktik pd deres
fagteammgder ud fra skrivetrekanten.

Elevernes matematiske sprog udvikles. Eleverne bliver bedre til at
reflektere og forstd matematiske problemstillinger.

Evaluering

Der evalueres ved hjeelp af smtte-modellen.

Der evalueres pa et mgde med leesevejleder bl.a. pd baggrund af
kollegaobservation.

Videndeling i matematikfagteam hvor lzesevejleder deItager.

4. Padagogisk dag: Udvikling af skrivedidaktik i alle fag

Identifikation af
problemstilling

Der arbejdes med skriftlighed i alle fag, men der enskes en aget opmarksomhed

pa skrivnings betydning for udvikling af sprog og laering.

-At udvikle et feelles sprog om skrivedidaktik
-At alle lerere i alle fag anvender skrivedidaktik som leringsredskab

-At underviserne i alle fag anvender skrivning som laeringsredskab.

-At anvendelse af skrivedidaktik som leringsredskab pavirker karakterer og

leeseresultater positivt.
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Tiltag

I efterdret 2016 gennemfares afdelingsvis en sdkaldt "State of Writing”, hvor
underviserne giver udtryk for deres her- og - nu- taenkning om opfattelsen af
skrivning i deres egen undervisning. Besvarelsen bruges til efterfglgende
videndeling om skrivning og skrivedidaktik i fagene. Der anvendes skema fra
"Ishgjprojektet” (www.Videnomlaesning.dk)

August 2017: Paedagogisk dag for alle undervisere: 1. Fzlles oplaag om
skrivedidaktik v. Laesekonsulent.

2. Teamarbejde: Hver team udvaelger mindst 2 strategier som alle teamets
lzerere arbejder med i skoledret 2017/18. Valget introduceres for ledelsen.

Tegn:delméal/milepzele

-At underviserne drgfter og viser hvordan de anvender skrivning i
undervisningen p& teammgderne (&rgangsteam, fagteam, afdelingsteam)

-At underviserne anvender de strategier og skriverammer, som aftales i teamet.

-Elevernes skriftlighed @ges.

Evaluering

e Resultater af Leeseprgver og afgangsprgver

e Mundtlig/skriftlig evaluering fra underviserne - evt. pa et afdelingsmgde.

4.Udvikling af lzesekonferencer

Identifikation af
problemstilling

Alle elever gennemfarer &rligt forskellige obligatoriske tests i laesning og
skrivning.

Testresultaterne bruges af lzererne sammen med laesevejlederne til at
evaluere og malrette undervisningen for hele klasser og for de enkelte
elever.

For at udvikle moniteringen af elevernes laeseudvikling, arbjdes med at
udvikle lzesekonferencer for alle klasser.

Mal

At udviklingen af elevernes skriftsproglige kompetencer overvdges
systematisk og anvendes mélrettet i forhold til tilretteleeggelse af
undervisningen for klasser og den enkelte elev, sdledes at elevernes
laeseresultat forbedres.
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Tiltag

Aktiviteter og aktgrer:

- Laesevejlederne evaluerer og fglger op pa alle obligatoriske test og
pragver og informerer ledelsen herom.

Der afholdes 2 laasekonferencer:

1. konference afholdes | fordret, ndr standardiserede leesetest og staveprg-
ver er afviklet. Skoleleder deltager. Lesesevejleder, lserer og ledelse gen-
nemgdr testresultaterne. Der laves en handleplan for, hvordan laererne kan
bruge testresultaterne til at malrette undervisningen for hele klassen, for
grupper i klassen og for elever der kreever saerlig fokus pga. lav eller hgj
score.

2.konference afholdes | efterdret (ndr arsplanerne er lagt ind i Min Uddan-
nelse): Skoleleder deltager ikke. Nogle klasser har féet ny dansklzerer si-
den 1. konference. Det er vigtigt, at de er blevet praesenteret for den "Sta-
tus og handleplan”, som blev udarbejdet i fordret.

Indhold:

e Opfglgning pd "Status og handleplan” og sammenhang med ars-
planer.
e Evt. aftale om vejledningsforlgb.
Tovholder: Skoleleder og lzesevejleder

Tidsramme: 2017-2018

Tegn:

At deltagerne oplever, at laesekonferencerne har et indhold og en form,
som kan styrke arbejdet med monitorering af elevernes skriftsproglige
udvikling, med det formal at udvikle deres laesning og skrivning mest
muligt.

Evaluering

Der evalueres som sidste punkt pd hver laesekonference. Evalueringen
skrives i referatet. En gang hvert ar evalueres indsatsen pa et PLC-mgde,
pa bag_grund af ovennaevnte referater.

5. Fokus pa tosprogede elevers sproglige udvikling:

Identifikation af
problemstilling

Blandt tosprogede elever er andelen af elever, der praesterer lavt, stgrre
end blandt etnisk danske elever. Men hvor stort er problemet pa vores
skole, og hvordan udvikler vores tosprogede elever sig pa det sproglige
omrade. Dette gnsker vi at monitorere her pa skolen, med henblik pa at
udvikle vores paedagogiske praksis til gavn for alle elever.

Mal

At eleverne scorer bedre &r for &r i den frivillige nationale test, som bruges
som et pejlemaerke for, hvordan elevernes ordforrdd, sprog og sprogbrug,
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samt leeseforstdelse udvikler sig.

Der laves en samlet vurdering af indsatsen, nar nuvaerende 4. drgang har
gennemfgrt testen for sidste gang i 2020.

Tiltag

Aktiviteter:

1. Alle tosprogede elever fra 4 - 8 klassetrin gennemfgrer de frivillige
nationale test i dansk som andetsprog en gang om dret.

2. Testresultaterne underkastes en analyse af skolens DSA vejleder.

Der uddrages en konklusion, med fokus pa elevens kompetencer og
potentialer indenfor for de testede omréder.

3. Resultatet praesenteres i PLC-teamet.

4. Dsa vejlederen giver en tilbagemelding til leererteamene pa drgangen.
Desuden gives anbefalinger til undervisningsindsatser

5. DSA vejlederen/dansklzereren giver en tilbbagemelding til eleverne med
anbefalinger til egen indsats

6. Aret efter laves en ny analyse og en sammenligning af resultaterne fra
aret for.

Aktgrer:

DSA-vejleder, lzererteams pa 4 - 8. klassetrin PLC, tosprogede elever pa 4-
8. klassetrin

Tovholder: Annette Brinch (DSA-vejleder)

Tidsramme: 2016 - 2020

Tegn:delmal/mile
peele

Hvert &r laves en ny analyse af testreultaterne.
Tegn: at resultaterne viser en forbedring af elevens DSA - kompetencer.
Ex: en elev f3r resultatet: klart under middel i omrédet ordforrdd. Aret

efter har eleven rykket sig, sd resultatet ligger pd under middel eller
derover.

Evaluering

Den Igbende evaluering sker i PLC-teamet samt med lzererne:
Spargsmal: Ser vi tegn pa en positiv udvikling?

Den afsluttende evaluering sker i PLC teamet, samt i PF. Spargsmal. Har
det haft den pnskede effekt at vi saetter lup pa de tosprogede elevers
testresultater og justerer praksis efter disse.
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Kildeliste

Brudholm, Merethe: Laeseforstdelse — hvorfor og hvordan? Akademisk forlag 2011
Brudholm, Merete: Laeseforstdelsens fantastiske fire. Akademisk forlag 2016
Arnbak, Elisabeth: Faglig laesning- fra leeseproces til laereproces. Gyldendal 2003

UVM Laesning i fagene - i folkeskolen:
http://static.uvm.dk/publikationer/2011 /fagliglaesning/?smarturl404=true
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Bilag 1 Lceseforstdelsesstrategier

Delkomponenter

Forstdelsesstrategier

Metoder

Sprogforstdelse
(ordkendskab — ordbetydning)

Afdaekke betydningsbaerende ord og
citater

Arbejde med tekstens mikrostruktur,
tekstband

Arbejde med tekstens makrostruktur,
den rgde trad

Arbejde med billedsprog og overfgrte
betydninger

Kolonne-notat
SIa ord op i ordb@ger
Ord- og begrebskort

Understregning af nggleord

Baggrundsviden
(viden om verden og viden om tek-
ster)

Skab en referenceramme forud for
emnet/teksten

Arbejde med overskrifter, genre,
nggleord og forudsigelser

Aktivere viden om verden under lzes-
ningen

V@L-model
Brainstorm
Mindmap
Tidslinie

Ord og begrebskort (Intra)

Inferenser
(drage fglgeslutninger)

G4 tilbage i teksten, genlaes

Leese videre méske hjeelper det pd
forstdelsen

Aktivere viden om verden, meddigt-
ning og forudsigelser

Aktivere viden om tekster

Kunne fortolke og lzese mellem linier-
ne

G4 i dialog med teksten

FARAO-Izesning

F-forudsige, A-afklare, R-resumere, A-
argumentere, O-opsumere

V@L-model

Laese pd, mellem og bag linierne
5 spgrgsmal

Resume

Referat

Indre forestillingsbilleder

Kunne skabe mening i det laeste

Aktivering af baggrundsviden — viden
om verden og viden om tekster

Meddigtning

Genrekendskab

Viden om laeseformél og genretraek
Viden om teksters opbygning/struktur

Arbejde med genreforstdelse (genre-
treek ligheder og forskelle)

Fortaellingskort
Analysemodeller

Sammenligningskort

Aktiv lzeseindstilling (metakogni-
tion)

Bevidsthed om, hvornér forstaelsen
bryder sammen

Anvender bevidst brugbare laesesforsta-
elsestrategier som
"Tjek dit forstdelsekort” (jf. Brudholm)
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Veelge lzeseformal og leesemdde

Bevidst anvendelse af fgr, under og
efter laesning

Bruge viden om verden under lzes-
ningen

Stil spgrgsmal undervejs i laesningen

Bruge viden om tekster til at laese
kreativt

Laese kritisk udover teksten

fgr, under og efter laesning

Arbejdshukommelse

Nggleord/stikord, notater, resume, tidsli-
nie, diagrammer , referat, understreg-
ning

Hastighed

FAEggeur, fartkort, 5-5-5-traening

Kilde: Leesehandleplan Hellerup Skole
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Bilag 2 Hukommelsesstrategier FOR — UNDER og EFTER laesning.

Aktiviteter

For laesning

Under leesning

Efter laesning

Laesemader - at lxse for at
ggre, opleve eller lzere. Be-
vidstggre malet med laesnin-
gen.

Notere undervejs

Skrive et kort resume af
teksten

Aktivere forhandsviden —
f.eks. om tekstens genre

Markere vigtige eller van-
skelige steder i teksten —
eventuelt med farvede un-
derstregningstudser med
forskellig farvesymbolik

Genfortzelle indholdet af
teksten med egne ord — husk
en tekst er ikke lzest fgr den
er forstdet

Bladre i kapitlet eller kikke
teksten igennem - oriente-
ringslaese

Stoppe op for at tjekke for-
stdelsen eventuelt skrive re-
sume efter hvert afsnit

Skrive et referat af teksten
med egne ord

Arbejde med tekstens ngg-
leord

Lave tankekort

Formulere tekstens tema
eller hensigt f.eks. gennem et
mindmap

Formulere tekstens tema
eller hensigt f.eks. gennem et
mindmap

Formulere spgrgsmal

Lav tankekort

Samtale om teksten

Indlaese vigtig information
pd mobilen

Lav leeringsspil f.eks. et
trivial pursuit, hvor tekstens
kerneindhold og nggleord
opdeles i spgrgsmal/svar

Reflektere over tekstforfatte-
rens intention

Lave billeder til teksten

Reflektere over billeder og
illustrationer i teksten

Kilde: Leesehandleplan Hellerup Skole
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Bilag 3

Brug hele
sathingen til at
finde ordet, Laes
frem og tilbage.

Kan du se
husene?

Afkodningsstrategier

Hvordan laeser du?

Afkodningsstrategier!

Seette
bogstaviyde

slamme% o9 Genkender
alve i ord eller dele
h-u\-,g-eeri-e af ord —
Ordbilleder

Husene

Lasengglen

E o A
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